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 Заключение
Литература
     Рациональная организация учебной деятельности предлагает дифференцированный подход к учащимся. Необходимость дифференцированного подхода вытекает из того, что учащиеся различаются своими задатками, типами памяти,  уровнем подготовки, восприятием окружающего.

     Цель данной работы – показать некоторые формы и приёмы работы с сильными учащимися на уроках русского языка; индивидуальная работа со слабыми учащимися по орфографии на основе словарных диктантов. 
     Глава I. Некоторые формы и приёмы работы с сильными учащимися на уроках русского языка.

     Можно выделить три направления работы. 

     Во-первых, чтобы держать учащихся в «рабочей форме», не снижать их деловую активность, можно увеличивать объём работы учащихся с учётом их потенциальных возможностей. 

     Во-вторых, можно увеличивать объём работы учащихся не за счёт количества записанных слов, словосочетаний или предложений, а за счёт дополнительных заданий, которые выполняются на том же самом дидактическом материале. Дополнительные задания имеют самый разнообразный характер: найти слова с чередующимися звуками; слова, где нет соответствия между звуками и буквами; однокоренные слова и формы одного слова; подобрать к слову синонимы и антонимы; определить разряды местоимений, наречий, числительных; составить графические схемы предложений и т.п.

     В-третьих, можно включить в урок задания повышенной трудности, для выполнения которых нужен более высокий интеллектуальный уровень, умение свободно оперировать знаниями, использовать их в новых ситуациях. Это наиболее продуктивное направление работы, поэтому мы и сосредоточим на нём основное внимание.

     Какие же формы и приёмы работы помогут его реализовать?

     1. Самостоятельный подбор учащимися дидактического материала, аналогичного упражнению учебника.

     Например, пятиклассникам предлагается в пословицах изменить лицо глагола. Сильные учащиеся должны выполнить указанное задание на материале пословиц, которые они должны подобрать самостоятельно. 

     Детям предлагается вставить в данных словах пропущенные орфограммы. Учащиеся с более высоким уровнем подготовки должны самостоятельно подобрать слова с аналогичными орфограммами и обозначить их.

     2.Самостоятельный подбор  учащимися дополнительных заданий к упражнению и выполнение их.

     3.Задания, ориентирующие учащихся на установление внутрипредметных связей между лингвистическими явлениями.

     Задание: вставить гласные е-и в  окончаниях глаголов. Сильные учащиеся должны не только выполнить задание, но и доказать, что выбор орфограмм  невозможен без знания грамматики.

     Учащиеся должны поставить существительные в форме дательного падежа и подчеркнуть орфограммы. Дополнительные задания более способным учащимся состоит в следующем: указать, какие ранее полученные знания и навыки необходимы для выполнения этого задания. 

     4. Задания, ориентирующие учащихся на поиски разнообразных вариантов выполнения задания.

     Такая форма работы позволяет рассматривать те или иные лингвистические явления не однолинейно, не по шаблону, а под разными углами зрения, находить варианты решения одной и той же проблемы. 

     Например:

     Сколько вариантов группировки слов можете вы предложить? Укажите, что лежит в основе группировки.

     Сторож, мышь, течь, молодёжь, с пастбищ, река Сож, город Керчь, из училищ, дочь, без калош. 

     Учащиеся могут предложить массу вариантов группировки: 1) наличие мягкого знака и его отсутствие; 2) тип склонения; 3) род; 4) падеж; 5) собственные – нарицательные; 6) одушевлённые – неодушевлённые; 7) с предлогами – без предлогов.

     5. Задания на сравнение, сопоставление явлений.

     Например, учащимся предлагается поставить глаголы в форме настоящего времени. Для сильных учеников задание усложняется: определить вид глагола и установить, какая закономерность наблюдается при сопоставлении времени и вида глаголов.

     6. Задания исследовательского характера.  

     Такие задания чаще всего связанны с наблюдением над  функционированием изученных средств языка в речи. В процессе такой работы реализуются межпредметные связи, школьники знакомятся с изобразительно-выразительными возможностями тех или иных языковых средств, воспитывается интерес к предмету, формируются навыки самостоятельной работы.

     Примеры заданий такого типа.

     а) Подбор доказательств к данному умозаключению. Например: 

     Докажите справедливость следующих слов: «Обособленные определения широко используются в научных определениях, где надо выразить мысль довольно точно и в то же время с максимальной краткостью и чёткостью». Использовать учебники, толковые словари.

     б) Формулировка собственных умозаключений на основе собранного материала.

     Например:

     Модальные частицы в баснях Крылова («Осёл и Соловей», «Ворона и Лисица»).

     Сравнительные обороты в поэме Лермонтова «Мцыри». 

     7. Задания, ориентирующие учащихся на поиски более экономных, рациональных форм выполнения и проверки заданий.   

     Так выполняя упражнения, ученики могут предложить более рациональную для проверки запись слов не в строчку, а в столбик, сначала выписать слова с орфограммой и, потом е. 

     8. Задания, содействующие формированию навыка самостоятельного добывания учащимися знаний.

     Цель таких заданий – будить детскую любознательность, побуждать желание заглянуть за рамки учебника, формировать активное отношение к процессу познания.

     Например, работая над прилагательными, учитель преднамеренно сталкивает детей с причастиями: в предложении для разбора слова таинственный и мерцающий учащиеся классифицируют как прилагательные. Учитель исправляет ошибку и предлагает раскрыть тайну второго слова, шагнуть «за горизонт программы», на два года вперёд, указав адрес, куда можно обращаться за справками. На следующем уроке заслушиваются сообщения «разведчиков» из страны будущего, учитель показывает, как отличить прилагательные от причастий; в дальнейшем этот термин систематически звучит на уроке и понятие практически усваивается учащимся.

     Также поступает учитель и при встрече с незнакомыми орфограммами и пунктограммами   

(при выполнении упражнений, при написании сочинений, изложений). Ответы на вопросы сильные ученики ищут самостоятельно, пользуясь учебниками и справочниками.

     Большое значение для формирования навыков самостоятельного добывания знаний и навыков самоконтроля имеет работа со словарями. Практическую необходимость обращаться к словарям целесообразнее воспитывать на базе ситуативных задач. Например: 

     1. Представьте, что вы корректор журнала «Юный натуралист». Вам нужно подготовить для набора научную статью. В рукописи встречаются ошибки, допущенные авторами, машинисткой при печатании текста. Проверьте текст, исправьте ошибки, подготовьте его к печати. Используйте для проверки словарь.

     2. Вы готовитесь к докладу. У вас возникли сомнения, как правильно произносить слова: феномен, договор, средство, ходатайствовать, хаос, отчасти, квартал, индустрия. Поставьте ударения в словах, используя словарь.

     9. Творческие задания. 

     Каждый нормальный ребёнок стремиться к творческой деятельности. При наличии соответствующей системы творческих работ можно не только формировать навыки связной речи, но и развивать творческие способности учащихся. В работе с сильными учениками творческие задания должны занимать ведущее место. В зависимости от степени трудности можно выделить несколько типов творческих заданий. 

     Репродуктивно-творческие задания предполагают выполнение работы по аналогии, по образцу. Начальным этапом может быть составление предложений по аналогии. Например, в процессе работы над частицами в качестве дидактического материала используется такое предложение: «Да разве найдутся на свете такие огни, муки и такая сила, которая бы пересилила русскую силу!» (Гоголь). Учащиеся анализируют структуру предложения, объясняют знаки препинания, находят орфограммы, выделяют частицы, определяют их разряды. Затем их внимание обращается на средство эмоциональности и экспрессии (частицы, инверсия, однородные члены, повторы) и учащимся предлагается дать оценку какого-то явления, события или личности, используя аналогичные средства языка.

     Следующий этап – создание сочинений-миниатюр по образцу. Например,

 предлагается вставить прилагательные в текст, представляющий собой описание пасмурного дня. Детям, имеющим более высокий уровень подготовки, предложим по данному образцу дать самостоятельное описание солнечного дня.

     При выполнении ситуативно-творческих заданий содержание текста и отбор языковых средств ситуативно обусловлены. Чаще всего на уроках русского языка используются не естественные ситуации, а ситуации учебные, искусственные, созданные на основе определённой установки, устной зарисовки, иллюстративного материала или специально подобранного текста. Например:

     1. «Лето. Ярко светит солнце. Иду по лесу. Шумят сосны. Лепечут берёзы. Запах дыма. Выхожу на поляну. Кто-то оставил горящий костёр. Начался лесной пожар».

     Опишите ваши чувства и ваши действия, используя вводные слова.

     2. Представьте себе, что это не две девочки, а вы сидите на киле перевёрнутой лодки (картина О. Д. Яновской «Ждут») и смотрите в бескрайнюю и загадочную даль моря. Опишите, что вы видите там, используя наречия и деепричастия.

     Наконец, возможны творческие задания, которые ориентируют учащихся на самостоятельное высказывание; его форма, содержание и  отбор языковых средств определяются темой. Вот несколько примеров таких тем:

     «Есть вещи, которые лучше бы не делать». (Эйнштейн). (Сложноподчинённое предложение).
     «Что бы я хотел получить в наследство?» (Условное наклонение).

     «Барабашки шалят». (Неопределённые и отрицательные местоимения).

     10. Задания, целью которых является расширение кругозора учащихся, формирования навыка передавать полученные знания товарищам.

     С этой целью используются книги по занимательной грамматике, книги для внеклассного чтения, журнал «Русская речь», «Энциклопедический словарь юного филолога». Сильные учащиеся получают от учителя задания, готовят небольшие сообщения и выступают с ними на уроках. Для того чтобы работа была планомерной и систематической, можно ввести в уроки так называемые этимологические пятиминутки («В мире слов», «Загадки слов», «В гостях у фразеологизмов» и др.). Материалы, используемые на пятиминутках, должны быть логически связаны с темой  урока, с дидактическим материалом, используемым для отработки умений и навыков.

     Например, при изучении имени прилагательного в  V кл. учащиеся могут познакомиться с происхождением прилагательных, обозначающих цвет: голубой, коричневый, оранжевый,  фиолетовый и др. Работая над темой «Состав слова», можно прослушать сообщения, раскрывающие секрет названий птиц, растений, зверей. При изучении темы «Падеж имен существительных» можно познакомиться с происхождением названий падежей (Шанский Н.М.

 В мире слов.-М.,1976.).

     Интересен и материал о происхождении наречий.

     11.Задания, формирующие навык использования полученных знаний в жизненной практике.
     В последнее время в школьной практике наметилась тенденция использовать сильных учащихся в качестве помощников учителя, его ассистентов. В процессе  ролевых игр, когда ученик выступает в роли учителя, идет не только шлифовка знаний, более глубокое их осмысление, но и формируется навыки применения знаний на практике, воспитываются организаторские способности. Спектр действий ассистентов довольно многогранен. Это:

     1. Проверка заданий, выполненных учащимися на доске, и рецензирование качества выполнения работы.

     2. Проверка индивидуальных заданий, выполняемых учащимися, имеющими более низкий уровень подготовки.

     3. Помощь слабым учащимся при выполнении работы над ошибками в диктантах, сочинениях, изложениях.

     4.Выполнение обязанностей консультантов в процессе индивидуально- групповой работы.

     5. Помощь учителю в проверке знаний, умений, навыков учащихся на уроках- зачетах.

     6.Обобщение («Что нового сегодня узнали на уроке») при подведении итогов урока

     7.Подбор материалов для различных типов диктантов и проведение этих диктантов (предварительно отредактированных учителем) в процессе индивидуально-групповой работы. И др. 

     Следует сказать, что реализация дифференцированного подхода к учащимся требует тщательного подбора дидактического материала, оформления карточек с индивидуальными заданиями, подбора и составления системы познавательных задач, оснащения кабинета справочной и научно-популярной литературой по предмету, чёткого продумывания структуры урока. Но эта трудоёмкая работа, как показывает практика, окупается сторицей и оказывает благотворное воздействие не только на сильных учащихся, но и на класс в целом. 

Глава II. Индивидуальная работа со слабыми учащимися по орфографии на основе словарных диктантов.

     Проблема управления процессом обучения на уроках русского языка особенно остро встаёт при работе со слабыми учащимися. Такие школьники, как правило, не имеют достаточного фонда знаний, не умеют применять их на практике, не владеют необходимыми для учебной деятельности приёмами сравнения, сопоставления, анализа, отбора. Кроме того, их обычно отличает низкий темп усвоения знаний и формирования навыков.

      Чтобы организовать продуктивную деятельность таких учащихся, необходимо работать с ними индивидуально, используя те формы деятельности, которые активизируют познавательные способности учащихся, помогают детям овладеть правописными навыками. Рассмотрим некоторые виды словарных диктантов, с помощью которых учитель может организовать индивидуальную работу со слабыми учащимися.

                       Словарный диктант с «подсказкой».
      Школьная практика показывает, что нередко учащиеся, в целом зная правило, бывают не в состоянии применить его на практике, т. к. путают последовательность мыслительных операций, упускают какие-то условия действия правила. Чтобы правило действовало, необходимо направлять работу учащихся. Такую функцию и выполняет «подсказка» при словарном диктанте. При проведении такого словарного диктанта учитель сам даёт учащимся часть условий действия орфографического правила. Что же касается главного условия, основной операции, то её учащиеся выполняют самостоятельно, выбирая нужную орфограмму. Вот как проводится такой диктант.

      Учитель называет слово, указывает, в какой его значимой части находится орфограмма, называет ряд опознавательных признаков орфограммы. Учащиеся записывают слово с пропущенной орфограммой. Затем школьники самостоятельно выполняют самую важную операцию – вставляют в слово орфограмму. Например:

       Мячом. «Орфограмма, - говорит учитель, - находится в окончании существительного после шипящий. Мы должны решить, что писать – о или е. Написание гласной зависит от того, находится ли гласная под ударением или в безударном положении. Поставьте ударение и вставьте орфограмму».

      Негромкий (голос). «Вам надо решить, слитно или раздельно писать не с прилагательными. Чтобы правильно выбрать написание, вам следует определить, есть ли здесь противопоставление с союзом а».

      Естественно, что рассматриваемая форма работы используется только с наименее подготовленными детьми и объём подсказки зависит от уровня подготовки учащихся.

         Словарный диктант с грамматическими заданиями. 
      В связи с тем что основным принципом русской орфографии является морфологический принцип, орфографическая грамотность учащихся зависит от их конкретных знания в области грамматики. Поэтому формирование орфографических навыков должно проходить в тесной связи с формированием грамматических навыков. Словарные диктанты с грамматическими заданиями содействуют формированию орфографических навыков на грамматической основе. Грамматическое задание, которое учащимся предлагается выполнить процессе словарного диктанта, является для них путеводной нитью, помогающей выбрать правильное написание.

      Пример:

        1) Ветошь, пейзаж (определить род, склонение сущ.) 2) К гвардии, к аллее, в санатории, в ущелье (определить падеж, написать рядом со словом его начальную форму). 3) Колышет, дышит (определить спряжение, выделить окончание).

Словарный диктант с самопроверкой.
      Основное назначение данного диктанта – формирование у детей навыков самоконтроля. В процессе самоконтроля учащиеся соотносят правило с конкретным написанием, учатся оперировать своими знаниями, находить ошибки, обосновывать правильность написания.

     Работа над диктантом включает следующие этапы. Сначала учащиеся пишут словарный диктант, причём учитель называет параграфы, к которым нужно обратиться для самопроверки (чтобы не усложнять работу детей можно номера параграфов записать на доске). Затем с помощью указанных параграфов дети проверяют диктант, обозначают орфограммы. Написание одного – двух слов может быть объяснено письменно.

                      Словарный диктант с продолжением.
     Навык видеть и классифицировать орфограммы формируется  в процессе длительных тренировок. Одной из форм работы по формированию орфографической зоркости и является предлагаемый диктант.

     Учащиеся в столбик записывают диктуемые слова. Затем диктант проверяется, учащиеся обозначают орфограммы. Затем следует самодиктант: к каждому слову словарного диктанта дети придумывают и записывают рядом слово с той же орфограммой:

      Например:  Станция – революция. 

                           Шёпот – щёки.

                            Крыжовник – шорох.

                            Подъём – съел.

                          Словарный диктант с сопоставлением.
     Сравнение и сопоставление являются активными приемами усвоения знаний (особенно эффективно использование приёма сопоставления в процессе работы над взаимосмешиваемыми орфограммами). В результате анализа и сопоставления учащиеся приобретают навыки разграничения трудных написаний, выявляя сходное и различное в сопоставляемых явлениях.

     Учащиеся записывают диктуемые учителем слова и словосочетания, объясняют написания, обозначают орфограммы. После этого проводится самостоятельная работа – преобразование текста словарного диктанта в соответствии с заданием. Преобразование должно быть связано с изменением написания при изменении определённых условий (слитное написание преобразуется в раздельное, написание нн в н и т. д.). Например:

      Неосвещённая улица – не освещённая солнцем улица.

      Незаконченная повесть – повесть не закончена.

      Изжаренная рыба – жареная рыба.

      Вырасти – выросли.

      Собирать – соберёшь.

                   Словарный диктант с элементами игры. 

      Игра обеспечивает заинтересованное восприятие учащимися учебного материала, активизирует деятельность детей, содействует развитию воли, памяти, мышления.

       Словарный диктант можно оживить с помощью игры «Зоркий глаз». Объявляется конкурс на самого зоркого. Кто найдёт в тексте словарного диктанта самое большое количество орфограмм?

       Игра «Я работаю волшебником» не только пробуждает интерес к работе, но и формирует умение применять полученные знания в новых ситуациях.

      Например: 

Преврати имена нарицательные в имена собственные.

Птица орёл – (город Орёл). Цветок роза – (девочка Роза). Воздушный шарик – (собака Шарик). Плодородная земля – (планета Земля).

        Игра «Помоги Пете Ошибкину».

        Например:

1) В слове солёный Петя написал гласную а. «Проверочное слово сало», - объяснил он. Прав ли он?

2) Не был Петя написал слитно. «Это слово, - сказал он, - можно заменить синонимом без не – отсутствовал».Почему он не прав?

3) Ненавидел Петя Ошибкин  написал раздельно. «Не с глаголами пишется раздельно», - заявил он.

4) Цыган Петя написал с и. «В корне слова после ц пишется и, это точно помню», - сказал он. Почему он неправ? 

5) Вырастили у Ошибкина написано с буквой о, рядом стоит проверочное слово рослый. А как надо?

      Игра «По щучьему веленью» помогает учащимся ориентироваться в системе изученных орфограмм, чётко формулировать наименования орфограмм. Суть работы заключается в том, что учащиеся по очереди высказывают пожелание, указывая, какую орфограмму хотели бы они видеть в тетрадях своих товарищей. Остальные ученики называют и записывают слова с указанной орфограммой.

     Например: «По щучьему веленью, по моему хотенью назовите мне слова с орфограммой 

-тся-, -ться- в глаголах».

      Игра «Справочное бюро» способствует воспитанию навыков работы со словарём (орфографическим). 

      Словарный диктант проводится в виде соревнования: кто быстрее найдёт «адрес» слова в орфографическом словаре и объяснит, как это слово написать. Такая работа обычно проводится со словами, не регулируемыми правилами (содержащие непроверяемые гласные и согласные в корне слова; удвоенные согласные: винегрет, бинокль, внимание, трибуна 

и т. д.). 

      Игра «Угадайка» помогает учащимся усваивать опознавательные признаки орфограмм, различать орфограммы по их отличительным признакам. Проводить словарный диктант на основе игры «Угадайка» можно несколькими способами:

1) Учитель называет опознавательные признаки орфограмм , дети узнают орфограммы и называют слова с ними, затем эти слова записываются в тетрадь;

2) учитель диктует слова, дети записывают их, обозначают орфограммы; после проверки учитель называет опознавательные признаки орфограммы, а дети находят в диктанте слово с описанной орфограммой и объясняют написание. Например: 

I) Орфограмма находится в приставке. Выбор зависит от места ударения в слове.

II) Орфограмма находится в приставке. Выбор зависит от того, какой звук (звонкий или глухой) обозначает первая буква корня.

III) Орфограмма находится в корне слова в безударном положении. Проверяется подбором родственных слов или форм слова и т. д.

     Словарный диктант может проводиться на основе загадок. Ученики должны разгадать загадку и записать ответ, обозначив орфограмму. Например:

Жёсткая спинка,

Жёсткая щетинка.

С мятной пастой дружит,

Нам усердно служит. (Зубная щётка).

По пригоркам, по равнинам

Я веду свою машину.

Я люблю дорог простор

А зовут меня … (Шофёр).

Не моторы, а гудят,

Не пилоты, а летят,

Не змей, а жалит.  (Пчела).

В золотой клубочек

Спрятался дубочек.  (Жёлудь).

Явился в жёлтой шубке.

Прощайте две скорлупки.  (Цыплёнок).

  Словарный диктант с усложнением дидактического материала.
     В процессе такого диктанта детям дают слова из орфограмм, слова в которых нет выбора варианта написания, слова, в которых внимательный человек не допустит ошибки. Задача учащихся – изменить слово или подобрать однокоренное слово так, чтобы в нём появилась орфограмма. Например:

      Честен – честный. Клубы – клуб. Шуба – шубка.

Выборочный словарный диктант   не только содействует формированию орфографических навыков, но и дисциплинирует внимание учащихся. Детям предлагается из трёх типов или видов орфограмм выбрать только один и во время диктанта из каждых трёх продиктованных учителем слов записать только одно слово с выбранной орфограммой. Например:

     Запиши слова с орфограммами в приставке (в корне, в суффиксе):

Прибыл, чёрный, жучок.

Циферблат, расщелина, замочек. И т. д.

                       Словарный диктант с обобщением.

     Обобщение нацеливает детей на осознание общих закономерностей, лежащих в основе ряда написанных, общих признаков, характерных для какой-то группы орфограмм. Обобщение и систематизация в процессе обучения содействуют формированию  у школьников системных знаний.

     Словарный диктант с элементами обобщения можно проводить по-разному.

     1. В процессе написания словарного диктанта составляется таблица, на основании которой и делается последующее обобщение. Например, детям предлагается записывать слова в три столбика.

                             Правописание безударных гласных в корне слова. 
  Гласные, проверяемые                Написание гласных 
      Непроверяемые

          ударением                           проверяется правилом                      гласные

      Наращение, морковь, весна, бинокль, подросли, прилагательные, приложение, молодой, портфель, картофель, пилить, больной, росток.
     После проверки и объяснения  написанных в каждом столбике слов учащиеся формулируют общее правило правописания безударных гласных в корне слова.

     2.После написания словарного диктанта: по-русски, кое-кто, что-нибудь, некоторый, еле-еле, по-видимому, спортивно-авиационный, орлиный, пол-ложки, откуда-то, изжелта-зелёный, пол-Рязани, где- либо, перебежчик – учащимся предлагается назвать слова, которые мешают объединить все слова словарного диктанта в одну группу по общему признаку. Затем дети должны назвать этот общий признак и сформулировать общее правило о правописании дефиса, иллюстрируя его примерами из словарного диктанта.

     3. После написания словарного диктанта учащиеся получают задание сгруппировать слова по каким-то общим признакам: по типам орфограмм, по каким-то отличительным признакам и др. (2-3 группы слов).

      Разнообразие форм словарного диктанта не только способствует перерастанию знаний и умений в области орфографии в прочные навыки, но и предотвращает снижение интереса к работе, вносит в уроки элементы новизны. 
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